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Abstrakt

Dagens betygssystem ar méalrelaterat och uppbyggt av betygskriterier. Syftet med
denna uppsats 4r att ge en bild av betygssystemet genom att studera
gymnasieelevers strategier for att bli fordelaktigt bedomda och darmed fa hogt
betyg. Det ar intressant att se om det finns olika strategier beroende pa kon,
studieresultat och programtillhorighet hos eleverna eller om eventuella skillnader
beror pa amne och om det i sé fall gar att gora négon koppling till
betygskriterierna. Atta elever med olika studieresultat valdes ut frén
naturvetenskapsprogrammet samt hotell- och restaurangprogrammet till att
medverka i studien. Eleverna berittade i intervjuer om sina strategier for att fa bra
betyg i kdrnamnena. I undersékningen framkom elva olika strategier: att satsa pa
proven, att vara aktiv pa lektionen, att vara engagerad, att vara nérvarande, att
fjaska, att anpassa sig till lararens asikter eller intressen, att ha bra lararkontakt,
att halla ordning, att ha gott uppforande, att ha god kontakt med sina kamrater
och slutligen att fuska. Valet av strategi skiljde sig beroende pa 4mne, nagon
koppling till betygskriterierna gick dock inte alltid att gora. Eleverna pa
naturvetenskapsprogrammet uppvisade firre men mer specialiserade strategier &n
de p4 hotell- och restaurangprogrammet. Négra tydliga konsskillnader gick inte
att hitta i materialet. Elever med hoga betyg betonade lararkontakten 1 storre
utstrackning, i motsats till de med liagre betyg dar fjask angavs som strategi.
Nagot som ocksa framkom i intervjuerna var att det inte bara &r dmnet som styr
valet av strategier utan att aven lararen har betydelse i detta avseende.
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1. INTRODUKTION

”Det dr bara proven som raknas” ar ett uttryck som jag manga ganger har hort elever
sdga. Eleven i frdga har d& menat att nér ldraren sitter betyg ér det bara provresultat
som &r betygsgrundande.

Dagens betygssystem dr malrelaterat. Det ar kunskaperna som avgor vilket betyg
eleven far. Kunskaper dr emellertid inte latta att médta. Manga av mina kollegor har
liksom jag vandats infor betygssittning. Man vill inte sétta godtyckliga betyg men
samtidigt inte fasta alltfér stor vikt vid elevers skriftliga utvarderingsresultat. Prov
mdter sillan alla typer av kunskaper som det dr 6nskvért att eleven har tilldgnat sig.
Betygskriterierna ger numera ldararen ett gott stod vid betygsséittning. Fragorna
kvarstar dock: Ar det 4nd3 s att elever upplever att det ér bara proven som riknas
eller ar det andra utvirderingsformer som elever tror/upplever som dominerande?
Finns det konsskillnader i elevernas uppfattningar? Det dr ocksé intressant att se om
det finns skillnader mellan teoretiska och praktiska gymnasieprogram.

Genom att undersoka elevernas strategier hoppas jag fa fordjupade kunskaper i hur

vél implementerat det nuvarande malrelaterade betygssystemet dr med dess
betygskriterier.
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2. BAKGRUND
2.1 Elever styrs

Det &r inte ovanligt att elever planerar sina studier vdl. Tiden ska da racka till bade
skola, vianner och det finns dessutom elever som inte bara har en utan flera
fritidsaktiviteter. Eleven maste da hitta framgéangsrika vigar for att klara detta. De
blir strateger. Det ar viktigt for dem att fa reda pa kriterierna for betygen efitersom de
lagger ner mest energi dir de har storst mojlighet att fa hogre betyg sdger Danell,
Klerfelt, Runevad och Trodden i Inflytandets villkor, http://www.skolverket.se/pdf/98-
407.pdf. Om eleven &r vil insatt 1 betygskriterierna blir det ocksa littare att veta vad
man ska uppna eller gora for att lyckas. Tydliggors betygskriterierna och ldroplanen
for eleverna behdver ingen tveksamhet rada kring beddmningen. Om Kkriterier och
laroplan inte medvetandegors for eleverna kommer de 4nda att styras mer eller
mindre omedvetet av det ldraren séger, gor och av det som poingteras och lyfts fram
1 undervisningen. Alla typer av utvardering och provning styr (Allard, B. & Mahl, P.
& Sundblad, B. 1994). Ett tydligt exempel ar prov. Genom proven ser eleven vilka
typer av fragor som stélls och far pa sa sitt erfarenhet av dessa. I Allard, Mahl och
Sundblad (1994) redovisas forskningsresultat som Marton med flera bidragit med.
Resultaten visar att prov ar det viktigaste medlet for paverkan i undervisning men
ocksa att det sédllan medvetet anvinds for just detta. Kriterierna styr hur lirarna
arbetar med eleverna, inriktningen pa arbetet och dven ldrarnas relation till dem
(Allard m fl, 1994). Larare maste tydliggora undervisningsmalen for eleverna genom
att tala om vad som kommer att krivas vid betygsséttningen och dven se till att
kriterierna &r begripliga for eleverna (Haglund, 1997). Redan 1973 ars
betygsutredning (SOU 1977:9) konstaterade att fordelarna med malrelaterade betyg
bland annat 4r att man far en mer réttvis gradering av elevernas kunskaper.
Betygsutredningen menar ocksa att det kan vara sporrande for eleven att arbeta
eftersom de far veta vad som fordras for ett visst betyg och att de kan erhalla detta
betyg oavsett kamraternas prestationer. Till nackdel for det malrelaterade
betygssystemet framhaller betygsutredningen tva saker: Det ena ir att det kan vara
svart att ange vad som fordras for ett visst betyg, det andra ir att det kan vara
forknippat med problem att méta dessa kunskaper (a a).

2.2 Styrdokument
Nar ldraren ska vérdera elevens kunskaper avses manga olika typer av sddan. Det

kan till exempel rora sig om fakta och fiardigheter men kan ocksa innebira att en elev
visar forstaelse eller fortrogenhet med ett visst immesomrade. Skolkommittén menar
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att den lokala arbetsplanen ska ligga till grund for hur eleverna ska fa den mangfald
av kunskapskvaliteter som behovs (Skolverket, 1998), vilket méste tolkas som att
alla kunskapstyper ska ha en given plats i skolan. Haglund (1997) siger att det ar
viktigt att betygssystemet premierar en kvalitativ kunskapssyn. Detta kan ségas vara
ett exempel pa dagens skoldebatt dir elevens egna fragor och sokande ligger till
grund for ldrande, i riktning fran detaljer och 1osryckta fakta. Allard, Méahl och
Sundblad (1992) tar ocksa upp debatten om kunskapssyn och séger att traditionen
delat 4mnena i tva liger med firdighetsimnen och kunskapsdmnen. For dessa
grupper har kunskapssynen varit vasensskild fortsétter de. Inom kunskapsdmnena
har man diskuterat kunskaper i ordalag som kvalitet/kvantitet, forstaelse/faktaplugg
och s vidare, medan firdighetsimnena knappast alls diskuterat kunskapssynen utan
istallet fokuserat pa metodik (a a). Denna tradition kan ha paverkat dagens elever
och om inte kan den 4nd4 ha paverkat dagens elever genom deras foréldrar.

I de direkta instruktionerna till skolan, det vill siga i liroplanen for de frivilliga
skolformerna (Lpf-94) (Utbildningsdepartementet, 1994 s 35) uttrycks foljande:

Betyget uttrycker i vad man den enskilda eleven har uppnatt de kunskapsmal som uttrycks i
kursplanen for respektive kurs och som definieras i betygskriterier.

Vidare uttrycks i Lpf-94 att: ”Lararen skall redovisa for eleverna pa vilka grunder
betygssittning sker.” (a a, s 35) Léraren ska alltsa informera eleverna om
betygskriterierna for &mnet. Hur detta gors 4r emellertid upp till ldraren. Det star
ocksa att lisa om hur liraren ska ga till vdaga vid betygsséttningen:

Lararen skall vid betygssattningen
e utnyttja all tillginglig information om elevens kunskaper i forhallande till kraven 1
kursplanen,
e beakta dven sddana kunskaper som en elev tillignat sig pa annat satt 4n genom den
aktuella undervisningen,
e Dbeakta sdvil muntliga som skriftliga bevis pa kunskaper och
e gora en allsidig bedomning av kunskaperna och darvid beakta hela kursen. (a a, s 35)

Att notera ir att liroplanen ger eleven ritt att riakna in alla bevis pa kunskaper som
uppvisats. Det ska inte spela nagon roll vid betygsséttningen om eleven uppvisat
goda kunskaper pa prov, genom muntlig aktivitet pa lektionen eller pa nagot annat
sitt. Kunskaperna ska dessutom bedomas allsidigt. Lararen ska dven ta hénsyn till
saddana kunskaper som en elev kan ha tillagnat sig genom exempelvis sina
fritidsintressen. En elev som visar upp goda kunskaper i till exempel ornitologi fran
sin fritid far tillgodorikna sig detta, om det ar relevant for kursen.
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Skolverket (1999) tydliggér i sitt Nyhetsbrev nr 2 vad som géller om en elev har hog
franvaro. Beror franvaron pa sjukdom eller dylikt ska eleven fa stod fran skolan sé
att studierna kan fullfoljas, menar Skolverket. Franvaro utan att sddana atgérder
vidtagits bor inte kunna uppkomma. Skolverket podngterar att det 4r elevens ansvar
att uppvisa kunskaper och ldrarens uppgift att bedoma. Om eleven inte visat
tillrdckliga kunskaper ska betyget Icke godkind sittas (a a). Genom detta gors
tydligt att liraren antingen sitter betyg eller inte. Det 4r alltsé inte mojligt att
motivera ett ligre betyg pa grund av lag nirvaro. Finns betygsunderlag ar endast
kunskapsnivan avgorande for vilket betyg som ska séttas.

2.2.1 Hotell och restaurangprogrammet

Kalla till hela presentationen av Hotell- och restaurangprogrammet (HR-
programmet) ar Skolverket (1994 a).

HR-programmet ér uppbyggt av ett 30-tal olika kurser. I dessa finns en strévan av att
ge eleverna de grundliggande kunskaper och firdigheter som behovs for att arbeta
inom hotell-, restaurang- och storhushéllssektorn. P4 grund av fordndringar inom
branschen ér grinserna mellan de tre sektorerna alltmer pa vég att suddas ut. Detta
kriver dels en 6kad kompetens av de yrkesverksamma inom omradet men ocksa att
de kan ta ansvar for fler arbetsuppgifter 4n man har behovt tidigare.

I bérjan av programmet finns gemensamma grundliggande kurser. Darefter foljer
valbara kurser for hela programmet, foljt av de sa kallade grenspecifika kurserna och
sist de for grenen valbara kurserna. Man kan med andra ord vélja att bli djupt
specialiserad alternativt fa en bred kompetens pa omréadet.

I programmalet anges flera stravansmal dar fardigheter har en central plats. Skolan
ska striva efter att eleverna ska kunna tillimpa olika metoder, informera om
produkter och tjénster samt arbeta enligt olika organisationsmodeller och sa vidare.
Aven i de direkta kraven pa utbildningen finns firdigheterna i fokus. Dédr nimns att
hantera utrustning, tillimpa foreskrifter, anvinda datorer som ett verktyg och sé
vidare. Nagra punkter handlar om fakta- eller forstaelsekunskaper, déribland kan
nidmnas att ha kunskaper 1 foretagsekonomi och marknadsforing.
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2.2.2 Naturvetenskapsprogrammet

Killa till hela presentationen av Naturvetenskapsprogrammet (NV-programmet) dr
Skolverket (1994 b).

NV-programmet syftar till att forbereda eleverna for hégskolestudier i huvudsak
inom naturvetenskap och teknik. Programmet har tva grenar, den naturvetenskapliga
och den tekniska grenen. Den tekniska grenen ger emellertid inte ytterligare
behorighet for fortsatta studier pd omradet teknik 4n vad den naturvetenskapliga
grenen gor. De mojligheter eleven har att vilja kurser inom respektive gren ér
mycket begriansade. Den enda valméjligheten som finns ér valet mellan filosofi och
psykologi pa den naturvetenskapliga grenen. Pa Jenny Nystromsskolan i Kalmar far
dock eleverna vilja mellan tre olika inriktningar: estetisk, naturvetenskaplig och
samhillsvetenskaplig variant. Skillnaderna pa inriktningarna grundar sig pa att
eleverna viljer paket av kurser for det sa kallade individuella valet. Skillnaderna
mellan de olika inriktningarna &r saledes inte stora.

I programpresentationen poéngteras savil helhetssynen inom de aktuella
kunskapsomrédena som vikten av ett naturvetenskapligt forhallningssitt. Betydelsen
av ett precist och korrekt sprak samt goda studievanor nimns ocksa.

Programmets strdvansmal har sin tonvikt pa fakta och forstaelse. Dir nimns att
eleverna ska kunna beskriva och forklara, uttrycka sig nyanserat, ha kunskaper for
att kunna forsta och séitta sig in i nya problem och slutligen ha ”utvecklat sin
nyfikenhet pa och formaga att utforska sin omvirld.” (a a, s 13). I de direkta kraven
pa utbildningen finns dven en del firdighetsmal. Bland dessa kan nimnas forméga att
kunna utnyttja modeller, formulera problem, ha experimentella basfirdigheter, tolka
resultat av experiment, att ha formaga att anvinda ytterligare ett sprk i vissa
avseenden samt att kunna anvinda datorer som ett verktyg. I 6vrigt beskrivs kraven
enklast med orden: ha kunskap om, ha insikt om samt att kunna diskutera fragor
rérande exempelvis naturforhallanden.

2.2.3 Kursplaner och betygskriterier.
De kurser som ér gemensamma for HR- och NV-programmen och som behandlas
hér ar: Engelska A, Estetisk verksamhet, Idrott och hilsa A, Matematik A,

Naturvetenskap A, Religionskunskap A, Samhillsvetenskap A, Svenska A och B
(Skolverket, 1994 a och b).
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Engelska
Engelskdmnets struktur beskrivs av Skolverket (1994 a) med orden hora, tala, ldsa

och skriva. Man menar att eleverna maste fa anvénda engelska 1 anknytning till deras
studieinriktning. De nyss namnda fyra fardigheterna finns dven med som
uppnaendemal efter kursens slut. Exempel pa skillnader 1 betygskriterierna for
Godkind och Vil Godkédnd framgar av tabell 1.

Tabell 1:
Eleven kan...
Godkiind Vil Godkiind
forstd huvuddragen i ett vardagligt talat | forsta dven de flesta detaljer i tal som
sprak utan krav pa detaljforstielse beror kinda dmnesomraden
uttrycka sig forstaeligt &ven om det ar forklara ssmmanhéingande

kortfattat och tvekande
forstd huvuddragen i en mte alltfor svir | forstd dven nigot svarare texter
text
uttrycka sig skriftligt 1 form av enklare gora informativa skriftliga
texter framstillningar

(aa)

Avslutningsvis bor sdgas om Engelska A att stort utrymme ges till den muntliga
kommunikationen.

Estetisk verksamhet

Skolverket (1994 a) beskriver amnet Estetisk verksamhet med formuleringar som
kreativitet, uttrycksmedel och skapande. Att kunna anvédnda nigot estetiskt
uttrycksmedel dr ocksa ett av Skolverkets krav efter genomgangen kurs.
Betygskriterierna ar relativt kortfattade.

Tabell 2:
Eleven...
Godkiind Vil Godkind
"anvinder nigot estetiskt uttrycksmedel | "anvinder adekvata metoder och
for att gestalta en idé" hjilpmedel for att nd onskat uttryck"
"behover handledning for att nd resultat" | ingen motsvarighet
(a a,s 68)
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Centrala delar i dmnet Estetisk verksamhet ér att kunna uttrycka sig estetiskt och
tillimpa sina kunskaper.

Idrott och hélsa

Beskrivningen av dmnet Idrott och hélsa inleder Skolverket (1994 a) med att
podngtera dmnets hilsoperspektiv. Amnet karaktiriseras bade med begrepp som
idrottsutdvning, trining och utveckling av kroppen likavil som kunskaper om
exempelvis kost, motion och ergonomi. Ett av mélen &r att ge eleverna positiva
erfarenheter for att na hilsa och vilbefinnande. Huvuddragen i de uppndendemal
som anges vid kursslut handlar om att ha kunskaper om hilsofaktorer samt
fardigheter for att kunna utdva olika typer av fysisk aktivitet. Vad som kravs for att
fa betyget Vil godkind istillet fsr Godkénd kan illustreras av foljande tabell:

Tabell 3:
Eleven...
Godkiind Vil godkiind
...kan &terge nigra faktorer som ...kan redogéra for olika faktorer som
paverkar hikan och i nigon mén bedoma | péverkar méinniskans hilsa och har
sambanden. .. formiga att virdera sambanden. ..
...kan tilimpa nigon metod for eget _..har utvecklat egna firdigheter i nigra

hilsoarbete och har utvecklat firdigheti | aktiviteter...
en sjilvvald idrottsaktivitet.

...kan med viss handlednmg ... ... kan tillimpa rorelser till musik och
kombinera ndgra rérelser till musik, utfora ndgra moderna danser.

tillimpa nd gon modern dans.

(a a,s 70)

Matematik

De mal som Skolverket (1994 a) anger for kursen Matematik A &r dels att ge
kunskaper som krivs i vardagen, men ocksa att ge en grund for de krav som kommer
att stillas i yrkesliv och vid fortsatta studier. De kunskaper som eleven ska ha vid
genomgangen kurs handlar om taluppfattning, firdigheter i att kunna 16sa problem av
olika slag med olika metoder och hjalpmedel, kunna géra olika berdkningar samt
kritiskt tolka och granska till exempel statistiska data. Manga, for att inte sdga de
flesta av kunskaperna kan redovisas skriftligt. Motsvarande krav gors ocksa gillande
i betygskriterierna som framgar av tabell 4.
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Tabell 4:

Eleven...

Godkiind

Viil Godkiind

"can med visat stod muntligt redovisa
tankegingen i bearbetning och losning av
problem dven om det matematiska

"kan muntligt med klar tankeging
redovisa och forklara arbetsgangen 1
problemlosningen med ett acceptabelt

spraket inte behandlas helt korrekt" matematiskt uttryckssatt"

grundliggande forstielse fordjupad forstaelse

anvinder vid problemlésning olika kan vid problemlésning virdera olka

bearbetnmngsstrategier bearbetningstrategier

ingen mots varighet "har msikt i matematikens idéhistoria"
(aa,s74)

For Vil godkind ér saledes kravet pa den muntliga firdigheten tydligare.

Naturvetenskap

Syftet med &mnet naturvetenskap dr att eleverna ska fa kunskap for att kunna ta
stillning i naturvetenskapliga fragor (Skolverket, 1994 a). Det kan exempelvis
handla om att kunna ta stillning till genmanipulation eller kérnkraftens bevarande.
Som mal for zmnet anges bland annat observationer, experiment och faltstudier.
Efter avslutad A-kurs i naturkunskap ska eleven kunna analysera och undersdka
fenomen, kunna beskriva och exemplifiera olika skeenden och kretslopp. Eleven ska
dessutom kunna tolka och kritiskt granska argument. I tabell 5 belyses skillnader i
betygskraven. En av dessa skillnader &r kravet att kunna diskutera och vérdera
argument. Betygskriterierna anger emellertid inte om det 4r mojligt att diskutera i

skriftlig form.
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Tabell 5:
Eleven...

Godkiind Vil Godkiind

"kan folja en skriven instruktion for att "kan utfora en vil definierad

genomfora en vil definierad experimentell uppgift."

experimentell uppgift."

kan utfora mitningar kan pa god nivé utfora métningar

kan beskriva iakttagelser och resultat kan beskriva iakttagelser och toka
resultat

har msikter om energi och miljoproblem | "kan diskutera och virdera argument
rorande miljo- och resursfrdgor"

(a a,s76)

Slutligen kan man siga att centrala delar 1 naturvetenskapen utgors av kunskaper for
att kunna ta stillning. Experiment och olika typer av filtstudier ges ocksa stor
betydelse vid bedémning.

Religionskunskap

*Eleverna ska fa vidga och fordjupa sin erfarenhets- och begreppsvirld och
stimuleras att reflektera over religiosa, etiska och moraliska fragor...” (Skolverket,
1994 a, s 77) i religionskunskapen. Eleven ska dven fa reflektera 6ver “vad det
innebir att ta ansvar som medmanniska och samhéllsmedlem.” Syftet ér att eleverna
ska fa reflektera, diskutera och ta stillning i livsaskadningsfragor. Skolverket
faststiller bland annat att religionskunskapen har tva oskiljaktiga sidor, den
innehallsliga och den existentiella sidan. I mélen for Religion A, liksom 1 kriterierna
for Godkiind fortydligas de omraden som eleverna ska kunna beskriva och
argumentera om. Exempel pa dessa méal ges 1 tabell 6.

Tabell 6:

Eleven...
Godkiand Vil godkiind
"uttrycker viss tolerans mot andra "uttrycker tolerans mot andra synsitt"
synsitt"
har viss nskt 1... uppvisar goda insikter 1...

(aa, s78)

Samhéllskunskap
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Att ge eleverna forutséttningar for ett aktivt deltagande i samhéllslivet 4r ett av
syftena med samhillskunskapen. Det handlar om att kunna skaffa sig och bearbeta
kunskaper om samhillet for att kunna bilda sig en egen uppfattning samt kunna
uttrycka den. Amnet ska ocksa, enligt Skolverket (1994 a), ge eleven en “god
formaga att pa olika sitt presentera resultatet” (a a, s 79, min understrykning). Syftet
ir ocksa att eleverna ska kunna skilja pa fakta och virderingar. Skolverket menar
ocksa att det nufortiden ”kommer information om olika foreteelser ofta fran olika
killor och genom ménga medier” (a a, s 80). Det ér viktigt for eleverna att kunna
vilja bland kallorna och kritiskt granska budskapen. Som mal for kursen anges bland
annat just att eleverna ska fa reflektera, analysera och diskutera. Efter genomgangen
kurs ska eleven exempelvis kunna redogéra, reflektera och kénna till diverse
fenomen och foreteelser inom dmnets ram. 1 foljande tabell presenteras ett urval av
de mer typiska formuleringarna for betygen Godkénd respektive Vil godkénd.

Tabell 7
Eleven...
Godkind Vil godkind
"Eleven deltar i och tar ett visst eget ansvar | "Eleven deltar aktivt och ansvarsfullt
for studieplaneringen i samhéllskunskap." i studieplaneringen 1
samhillskunskap."
"Eleven redogor for hur olika idéer och "Eleven har insikt i om hur olka
varderingar har utvecklats och hur de styr idéer och virderingar har utvecklats
ménniskors tinkande och handlingar." och om hur detta kan paverka egna
och andras stillningstagande i skilda
samhillsfragor."
(aa,s81)
Svenska

Kirnamnet svenska omfattas av tva kurser: Svenska A, spraket och ménniskan samt
Svenska B, sprak-litteratur-samhille. Gemensamt for de bada kursema ir att syftet
med dem ir att oka elevernas sprakliga formaga vad géller att tala, lasa och skriva
samt att ge storre kunskaper om litteraturen. Skolverket (1994 a) sdger vidare att:
»Spréket skall fungera som ett nodvéndigt redskap for kommunikation och studier.”
(a a, s 82). I avsnittet om dmnets karaktér beskrivs den fordjupade forméagan att
anvinda spraket som central. Att fa prova “lika konstnérliga och estetiska uttryck
inom dmnets ram” (a a, s 83) 4r ocksa onskvirt. Kursen Svenska A, ér bland annat
riktad till att 6ka elevernas tilltro till sin sprakliga formaga vilken samtidigt ska
utvecklas genom egen anvindning av spraket. Efter genomgéangen A-kurs ska
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eleverna ha fordjupat sina sprakliga firdigheter och kunna formedla asikter, kunna
anvinda skrivandet for praktisk nytta med mera. Malet for Svenska B ar delvis likt
det for A-kursen. Det som tillkommer for denna kurs &r bland annat att det historiska
perspektivet betonas och att litteraturen far en mer central roll. Kursen har samtidigt
annu mer “analytisk inriktning, dir bade skrivandet och det forberedda talandet
ingar...” (a a, s 85). Vid genomgéngen kurs ska eleven kunna uttrycka sina egna
tankar likvil som uttrycka andras, till exempel fran litteraturen. Att kritiskt kunna
forhalla sig till olika texter och kunna bedéma innehallet och syftet med dessa ar
ocksa viktigt. B-kursen stiller 1 hogre grad dn A-kursen krav pa faktakunskaper 1
form av exempelvis fakta om olika epoker och genrer inom litteraturen. I tabell 8 ges
exempel pa formuleringar for betyget Godkénd respektive Vil godkind, exemplen ar
hamtade fran B-kursen.

Tabell 8
Eleven...
Godkiind Viil godkiind
diskuterar till exempel litteratur analyserar och tolkar pé egen hand till

exempel litteratur
"har viss kunskap om spriksituationeni | "redogor for de europeiska sprakens

Norden" sliktskap"

"samlar, sovrar och sammanstiller med "planerar och utformar sina texter och

viss hjilp material for muntlig eller kan i tal och skrift med stilistisk sédkerhet

skriftlig framstillnmg. .." pa ett for mottagaren relevant satt
formedla asikter, erfarenheter och
kunskaper."

(aa,s 86)

For bada kriterierna i bada kurserna ér det mangsidiga anviandandet av spraket starkt
betonad.

2.3 Befintlig kunskap pa omradet

2.3.1 Tidigare undersokningar

Wedman (1983) beskriver en undersokning vars syfte var att “belysa elevers och
larares instillning till betygens funktioner vad avser information, motivation och
urval” (a a, s 38). I den del av undersokningen som belyser elevernas uppfattning om

betygen som métinstrument, finns en fraga som handlade om vad man tror att léraren
sitter betyg efter. Det genomgaende svaret var “muntliga och skriftliga prov samt
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hur man arbetar pa lektionerna och visar intresse for dmnet.”(a a, s 48) Det fanns
ocksa elever som tog upp att “lirarna fister stor vikt vid hur vil eleven anpassar sig
till ldraren och hans eller hennes asikter och virderingar...”(a a, s 48).

Kvale (1980) presenterar resultat fran en intervjuundersékning bland 30 danska
elever. I undersokningen belyses bland annat elevers betygstaktiker. Att spela och
att smora dr aktiva sétt att forsoka paverka lirarna vid betygssittningen, menar
Kvale. Med att spela menas att: “eleven seger at give indtryk af, at han kan mere,
end han kan, i den hensigt at opna bedre karakterer...” (karakter = sv: betyg) (a a, s
64). Tvé tredjedelar av eleverna i undersokningen bekriftar att ett sidant spel
forekommer for ldrarna. Ett sétt som detta kan goras pa ér att: “raekke fingeren up,
hver gang man har en anelse om, hvad det hele drejer sig om...” ("rakke fingeren
up” = sv: ricka upp handen) (a a, s 64). Eleverna menar att det éver huvud taget
géller att prata mycket, vara sjilvsiker och uppritthdlla fasaden av att vara duktig.
Att sméra definierar Kvale (1980, s 65) som att “eleven seger at vinde lararens
sympati i den hensigt at opné en bedre karakter.” En elev citeras: ”Man skal vare
glad og smilende hele tiden over for lzrerne - 0g - give lererne ret” (a a, s 65).
Andra elever i undersokningen ger ytterligare beskrivningar av smér: Man smérar
genom att forséka verka mer intresserad 4n man egentligen dr, till exempel genom att
fraga och gima vilja fi nagot forklarat. Det sistnamnda kan exempelvis ske genom
att man soker upp lararen. Kvale (1980) menar ocks4 att smorandet bade ir ett
pinsamt och rentav tabubelagt omrade for eleverna, I undersokningen visades ocksa
att det &r vanligare att elever tillskriver andra att sméra én att de sjélva sdger sig gora
det. Kvale fortsitter: elevernas forhallande till sina lirare blir konfliktfyllt p4 grund
av betygsittningen, eftersom de ér i behov av hoga betyg for att antas till hogre
utbildningar etcetera och det ar lirarna som sitter betygen. En beroendestilining
uppstar. Klassrumsklimatet forsiamras pa grund av kamraternas eventuella
misstankar om exempelvis sméming (a a).

En berdringspunkt i undersékningarna Wedman och Kvale hinvisar till 4r att man i
béada funnit att elever anpassar sig till lirarens asikter. I Kvales undersokning menar
eleven att man ska lata liraren f3 rétt och i Wedmans tog eleverna upp betydelsen av
att eleven anpassar sig till lirarens asikter och vérderingar.

2.3.2 Konsroller i skolan
Einarsson och Hultman (1984) behandlar forhallandena gillande pojkars och flickors

muntliga aktivitet och den uppmirksamhet de fir i klassrummet. Einarsson och
Hultman (a a) hanvisar bland annat till Harriet Bjerrum Nielsen som menar att flickor
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blir tystare i gymnasieskolan och att detta beror pa tre saker: okade
sjalvstindighetskrav i form av exempelvis argumentationskrav, minskad trygghet i
véanninegruppen och forindrade forhéllanden till pojkar i form av en overgang fran
en mot pojkarna omhindertagande roll till att nu istillet borja forilska sig i dem.
Einarsson och Hultman menar ocksa att den “snilla skadarroll” (a a, s 206) som
flickorna kan ha i grundskolan kan vara till nackdel nér det géller att visa prov pa
sjdlvstindighet och argumentationsformaga i gymnasiet.

Einarsson och Hultman (a a) hénvisar till ett experiment med muntlig framstéllning
som gjordes med fem gymnasieklasser pa naturvetenskaplig och humanistisk linje.
Eleverna fick forst diskutera for att enas om ett debattimne som skulle anvéndas
senare. Det blev inte mycket diskuterat. I vissa av klasserna talade pojkarna mest
och i andra var det flickorna som var mest aktiva. Nagon skillnad kunde inte pavisas.
Nir den egentliga debatten borjade dominerade pojkarna klart. Det fanns alltid
pojkar som med néje deltog i debatten pa olika sitt. Flickorna tycktes gora sina
inligg mest av pliktskyldighet och ofta préglat av genans. Einarsson och Hultman
(1984) citerar en flicka i undersékningen som menar att skillnaden i hur muntligt
aktiva pojkar och flickor 4r pé lektionerna blir allt mindre ju lingre man gar i skolan.
Einarsson och Hultman menar att pastdendet verkar troligt och tilldgger att flickorna
i den citerade flickans klass havdade sig betydligt béttre under normala lektioner, det
vill séiga nar det inte var debatt. ”Skolpojkarna har utvecklats till offentlighetens
betrodda talare och skolflickorna har blivit offentlighetens tigare” (a a, s 211).

Det kan vara intressant att gora en koppling till betygskriterierna for Vil godkénd. I
ménga fall 4r det formuleringar sdsom “kan vérdera”, “kan diskutera och virdera”,
»reflekterar och diskuterar” eller ”kan formedla asikter” som premieras vilket ocksé
ar de egenskaper som kan ségas prigla en god debattor. Poangteras bor att
Einarsson och Hultman (1984) inte visar att varken pojkar eller flickor som grupp
skulle vara aktivare under vardagliga lektioner.

2.4 Sammanfattning av bakgrund

Eleven behover kinna till betygskriterierna for att veta hur han eller hon ska uppné
ett visst betyg. Om eleven inte gor det kan prov och forhor istéllet bli det som styr
dennes liarande.

Laroplanen Lpf-94 (Utbildningsdepartementet, 1994) uttrycker att eleverna ska

informeras om pa vilka grunder betygen sitts. Vid betygssittningen ska dessutom
alla bevis pa kunskaper, sivél muntliga som skriftliga, réknas in allsidigt.
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I programmalet for HR-programmet ar flera olika férdigheter en viktig del. I
programmalet for NV-programmet ndmns istillet orden fakta och forstielse 4ven om
fiardighetsmal forekommer dven dér och tvért om.

Sammanfattningsvis kan exempel pa karaktéristiska drag i respektive kdrnédmne
sammanfattas enligt tabell 9. Kurserna i svenska redovisas gemensamt eftersom de
ingar i samma amne.

Tabell 9

Kurs For hogre betyg kriivs att eleven...

Engelska A (En A) v’ pé flera sitt visar sig behirska ett
mer avancerat sprak.

Estetisk verksamhet (Est V) v kan gestalta en i1dé utan storre
behov av handledning

Idrott och hilsa (Idr) v" har en helhetssyn pa olika
hilsofaktorer

v’ har egna firdigheter i

idrottsaktiviteter

v’ kan utnyttja musik for att rora sig,
utan behov av handledning och
utfér nigra moderna danser

Matematik A (Ma A) v’ redovisar klart matematiska
tankegingar, skriftligt och muntligt

v’ uppvisar medvetenhet och djupare
forstielse vid problemldsning

v’ har insikt 1 matematikens
idéhistoria

Naturkunskap A (Nk A) v' pé god mva kan genomfora
métningar och dven tolka resultat

v’ diskutera och virdera...

Religion A (Re A) v uppvisar prov pa god insikt,
tolerans och forstaelse
Samhillskunskap A (Sh A) v' har envidare syn och forstaelse for

samhilleliga fragor och kan mer
Bngtgdende resonera kring dessa
v’ deltar ansvarsfullt i
studieplaneringen
argumenterar for sina asikter
analyserar och tokar
uttrycker sig med stilistisk sidkerhet

Svenska A och B (Sv A och B)

ANANEN
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Undersokningar visar att gymnasieelever forsoker paverka lidrarna vid
betygsséttningen. Detta kan ske som Kvale (1980) beskriver: Eleverna spelar och
smorar och kan ocksa lata lararen fa ritt. Det sistnimnda kan ocksa handla om att
eleven anpassar sina asikter s att de stimmer med lirarens (Wedman, 1983).

Elever pa pa gymnasiet hivdar sig i stort sett lika bra under vardagliga lektioner,
oavsett vilket kon de tillhér. Pojkar har dock kommit att f3 ett stort Overtag vid
debatter och exempelvis nér det giller att diskutera (Einarsson & Hultman, 1984).
Att vara duktig pé just detta har betydelse om man vill ha hogt betyg, vilket framgar
av betygskriterierna.
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3. PROBLEM

Vilka strategier har gymnasieelever for att kunna bli fordelaktigt bedémda och
dirmed fa hogt betyg?

« Finns det olika strategier for olika &mnen?

o Ar det moijligt att se nigra kopplingar mellan elevernas strategier och
betygskriterierna? I sé fall vilka?

o Finns det skillnader mellan olika gymnasieprogram? I s fall vilka?

« Har pojkar och flickor olika strategier?

e Viljer normalpresterande elever och elever med hogre resultat olika
strategier?
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4, METOD
4.1 Val av metod

Med tanke pa att fragestéllningen 1 denna undersokning dr sa bred kan intervjun som
arbetssitt tillfora information som annars skulle ha forbisetts (Patel & Davidson,
1991). Pa sa sitt kan undersokningen komma att berikas efterhand eftersom
intervjufragorna kan anpassas till svaren, det vill siga om informanten kommer med
ny information kan intervjun inriktas pa att belysa denna. Intervjumetoden i denna
undersokning syftar till att inventera de strategier som gymnasieelever har for att
dessa sedan ska kunna utvirderas och sammanfattas. Nagot syfte att méita
frekvensen av ndgot finns inte, varfor undersokningen ocksa kan ségas vara
kvalitativ. Det finns ytterligare tva anledningar till att vilja intervjun
informationskaélla. Den forsta ér att intervjuer kan goras utan att informanten leds i
sina svar. Intervjun underlittar dessutom nar det géller att fa fortydliganden och mer
djuplodande svar. Det 4r ocksa sannolikt att detta angreppssatt kan ge mer och
djupare information 4n exempelvis en enkédtundersékning. Det ar visserligen mé;jligt
att be om utredande svar 1 en enkéit men for den tillfragade elevens del ir det
bekvdmare med en mtervju. Lis- och skrivsvaga elevers strategier kommer bittre
fram 1 den muntliga intervjumetoden.

Uppsatsen innehaller ingen renodlad hypotes. Snarare kan den sammanstillning av
olika strategier som ges 1 resultatkapitlet ses som en hypotes over de strategier som
kan tinkas finnas bland svenska gymnasieelever. Metoden bér dérfor betecknas som
induktiv.

Merriam (1994) beskriver tre olika typer av fallstudier: 1) Deskriptiva fallstudier
som enbart inriktar sig pa att beskriva, 2) tolkande fallstudier som inte bara beskriver
utan ocksa exempelvis kategoriserar och sist 3) virderande fallstudier som bade
beskriver, forklarar och bedomer. Denna unders6kning kan bist beskrivas som en
virderande fallstudie med tonvikt pa dess beskrivande och tolkande
(kategoriserande) delar.

Fenomenografi brukar ofta enkelt forklaras med hur méanniskor uppfattar olika
foreteelser. Larsson (1986) ger en fylligare beskrivning och presenterar fyra for
fenomenografin sérskiljande drag. Dessa passar endast delvis in pa denna
undersokning:
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1. For att vara fenomenografisk ska underokningen ha ett andra ordningens
perspektiv. Undersokningen beskriver inte hur omvérlden ter sig for eleverna
utan beskriver istillet vilka strategier de faktiskt har, vilket 4r forsta
ordningens perspektiv. Elevernas strategier for att fa bra betyg grundar sig
emellertid pa deras upplevelser/uppfattningar av hur betygsséttning sker.
Syftet med undersokningen ligger séledes ganska néra andra ordningens
perspektiv.

2. For att vara fenomenografisk ska underskningen ha en empirisk grund.
Undersokningen bygger pa intervjuer med elever och kan dérfor sdgas vara
empirisk.

3. Fér att vara fenomenografisk ska undersokningen striva efter att beskriva
variationen av nagot. Denna undersokning syftar till att beskriva variationen
av strategier.

4. 1 en fenomenografisk undersékning 4r beskrivningskategorierna knutna till
innehéllet. I denna undersékning 4r kategorierna knutna till intervjuerna som
beskriver de olika strategier eleverna har. Dessa strategier kan ségas spegla de
olika uppfattningarna hos informanterna.

Med tanke pa de fyra punkter som Larsson (1986) anser beskriva en
fenomenografisk ansats maste metoden 1 undersokning sigas ha klara
fenomenografiska drag d4ven om den inte &r fenomenografisk.

4.2 Urval

For att vilja ut elever till intervjuerna har ett indamalsinriktat urval (Merriam, 1994)
anvénts. Detta dr gjort for att fi fram sa manga strategier som mojligt. Ett sddant
urval kan ocksa kallas kriterierelaterat urval (Goetz & LeCompte i Merriam, 1994).
Goetz och LeCompte presenterar olika strategier for kriterieurval och urvalet 1 denna
undersokning kan med hjilp av dessa bast karaktériseras som “’Idealtypiskt urval” (a
a, s 63), eftersom olika elevprofiler valts ut.

Informanterna &4r jamnt fordelade pa NV-programmet och HR-programmet. Dessa
bada program har valts ut eftersom NV-programmet &r utpraglat teoretiskt och
studieforberedande medan HR-programmet ar praktiskt inriktat mot yrkeslivet, vilket
framgar av bakgrundskapitlet.

Lika manga elever av bada konen har valts ut. Ska det finnas mojlighet att jamfora

strategier pa likartade grunder hos de bada kénen behover antalet vara lika av varje
kon. Det kan ocksa vara sa att det finns skillnader i strategier beroende pa kon. En
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jamn konsfordelning minimerar risken att ga miste om eventuella konsrelaterade
strategier.

Syftet har varit att intervjua bade elever med godkinda resultat, hér kallade
normalpresterande elever och elever med hogre betyg: ver genomsnittligt resultat.
Beteckningama normalpresterande respektive Sver genomsnitt dr endast avsedda att
skapa en etikett pa urvalsgruppen. Nagon virdering om betyget Vil godkind eller
Mycket vil godkind verkligen &r §ver nagot genomsnitt avser inte denna
undersokning att gora. Syftet med urvalet 4r att fa spridning i elevernas resultat for
att inte riskera att ga miste om eventuella sérdrag i elevernas strategier. Stravan har
varit att fa lika manga fran respektive betygsgrupp jamnt fordelat mellan kénen.

Informanterna har alltsa valts ut med tanke pa tre faktorer: kon, programtillhorighet
och resultat. Dessa bildar atta elevprofiler enligt tabell 10 och 11.

Tabell 10
Pojkar (4st):
NV-programmet HR-programmet
normalpresterande elev elev med dver genomsnittligt resultat
elev med over genomsnittligt resultat normalpresterande elev
Tabell 11
Flickor (4st):
NV-programmet HR-programmet
normalpresterande elev elev med dver genomsnittligt resultat
elev med dver genomsnittligt resultat normalpresterande elev

For att kunna jaimfora resultat mellan olika program behdvs nagot gemensamt att
mita. Att enbart jamfora kirndmnena ger en réttvis jimforelse eftersom alla elever
har dessa amnen och de &r av betydelse for alla program. Vid betygsurvalet har
emellertid frimst tre av kidrndmnena beaktats: svenska, matematik och engelska.
Dessa dmnen 4r ocksé de som utgor kidrndmnen i grundskolan. De
programgemensamma kurserna for dessa d&mnen ar En A, Ma A samt Sv A.
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Tabell 12
Elev: A B C D E F G H
Kon man kvinna | kvinna | man kvinna | man man kvinna
Program | NV NV NV NV HR HR HR HR
EnA |MVG | MVG VG G VG VG G G
EstV [MVG |[|MVG |MVG |VG VG G G VG
Idr VG VG MVG |G VG VG VG VG
MaA | MVG VG G G VG G VG G
NkA | MVG |- VG G - - - -
Re A - - - - G G G VG
Sh A MVG | MVG | VG G VG G VG VG
SvA MVG | MVG G G VG G VG G
SvB MVG |[MVG |- G - - - VG
kategori | gver Over norm norm over norm over norm

Tabell 12 beskriver vilket betyg varje informant i undersokningen har i de relevanta
dmnena. I samma tabell har informanterna fatt en bokstav. Nar informanterna
refereras eller citeras kommer bokstaven att anges inom parentes. Av tabell 12
framgar ocksa att HR-eleverna dnnu inte har slutfort sin kurs i Naturkunskap A. Alla
har inte heller slutfort B-kursen 1 svenska.

Informanterna gar alla 1 arskurs tre. Anledningarna till detta &r dels att de hunmit
skaffa sig erfarenhet av gymnasiet och ddrmed kunnat skapa sig olika strategier, dels
att de hunnit fa distans till grundskolan. Eventuella tankegangar/strategier fran
grundskolan undviks om det var ett tag sedan eleven slutade dir. Eftersom eleverna
intervjuades 1 arskurs tre hade alla inte hunnit slutfora alla kdrndmneskurser vilket
talar for att titta ndrmare pa En A, Ma A och Sv A. Dessa tre kurser har kursiverats i
tabell 12. I de fall flera elever har samma betyg pa nagon av dessa tre kurser har
resultaten pa hogre kurser samt elevens totala betygssituation fatt avgoéra vilken elev
som skulle inga 1 urvalet. Individuella val har paverkat vilka kurser eleverna hunnit
slutfora. Nagra elever med betyget Icke godkind har inte valts ut.

4.3 Genomforande

Litteraturs6kningen inleddes med sokning pa flera elektroniska databaser med
forhoppning om att hitta farska undersokningar pa omradet. Eftersom detta inte var
fruktbart inriktades s6kningen istillet pa bibliotekskataloger sasom Hogskolan i
Kalmars elektroniska katalog Voyager och dven Libris, vilket gav virdefulla triffar.
Genom att sedan ga igenom referenserna i den funna litteraturen kunde sékningen
fordjupas och breddas. Styrdokument for gymnasieskolan lanades fran Jenny
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Nystromsskolan i Kalmar. Sokningar gjordes dven pa Internet, och da framst pa
Skolverkets webbsidor.

Intervjuerna inleddes med att informanten ombads berétta om sina strategier for att
fa bra betyg. Majoriteten redogjorde fritt och uttémmande for sina strategier. Da
eleven berittat allmént om sina strategier alternativt om dgmnesspecifika strategier
inriktades samtalet pa att belysa elevens strategier 1 s manga av kirndmnena som
mojligt. I den man dessa svar inte kan anses uttémmande ombads informanten att
beritta om han/hon iakttagit elever med andra strategier. Bilaga 1 visar hur den
intervjuguide som anvindes vid samtliga intervjuer ser ut. Vid intervju A och B
talade dock eleverna friare jamf6rt med de Gvriga intervjuerna dér intervjuguiden
foljdes mer noggrant.

Genomforandet av undersokningen inleddes med tva pilotintervjuer. Dessa foll vél ut
och gav rikligt med information. Dessa bada intervjuer (intervju A och B) inkluderas
dérfor i den ordinarie undersokningen. Pilotintervjuerna skrevs ut ordagrant, ord for
ord. Bade upprepningar och liaten togs med 1 utskriften. Dessa tillférde dock inte
nagot i analysen av pilotstudien varfor de utelamnades 1 de resterande
intervjuutsknfterna. Allt som sades 1 6vrigt skrevs emellertid ut. Det 4r med andra
ord inte fragan om nagon forenklad/forkortad utskrift 1 form av intervjulogg
(Merriam, 1988) dar endast viktiga utsagor och idéer skrivs ut. Eftersom
informanten tillits reflektera relativt fritt kring sina strategier ar det viktigt att inte
missa nagon betydelsefull tankegang vilket kan vara fallet vid anvdndande av
intervjulogg.

Alla informanter informerades om sin anonymitet 1 undersékningen.

Da mtervjuerna skrivits ut har de lists igenom tillrdckligt sa att kategorier borjat
framtrdda (Patel & Davidson, 1991). De strategier informanterna ndmnt har forst
strukits under, sedan har varje stycke dir en strategi uttalats har klippts ut och bildat
en utsaga. Dessa har sedan kategoriserats 1 de grupper som redovisas senare
(Larsson, 1986).

Parallellt med kategoriseringen gjordes en §versikt av varje elevs strategier fordelat
pa olika &mnen. Syftena med detta ar att littare kunna Gverblicka omfattningen av
respektive elevs strategier och att kunna 6verblicka vilka strategier som dominerar
for ett visst 4mne.
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4.4 Validitet och reliabilitet

Alla tillfragade elever tackade ja till att bli intervjuade. Det externa bortfallet kan ur
denna synvinkel betraktas som noll. Daremot hade nagra av de utvalda eleverna pa
HR-programmet praktik varfor andrahandselever fick viljas ut. Tre elever (F, G och
H) 4r andrahandsval. Betydelsen av detta ir sannolikt inte stor eftersom dven dessa
elever passade nagorlunda bra in pa elevprofilen. En elev av dessa (elev H) kan till
och med sigas vara likvérdig med den elev hon ersatte. De andra erséttarna har
medfort att ndgot betyg inte motsvarar det forvantade (se tabell 12).

NV-programmets teoretiska inriktning medfor att A-kurserna 1 kdrndmnena
slutfordes i borjan av utbildningen. Detta kan ha den negativa effekten att NV-
eleverna inte lingre helt och hallet minns hur det ar att ldsa dessa kurser. I flera
kirnamnen liser dock NV-klassen flera kurser 1 kdrndmnet. A- och B-kursernas
karaktirer borde inte skilja sig at 1 nigon storre utstrackning varfor det knappast
borde paverka undersdkningen visentligt om informanten skulle referera till en B-
kurs istillet for en A-kurs. Amnet ar anda detsamma. Ett alternativ hade varit att
intervjua varje elev nér den precis avslutat respektive A-kurs. UndersSkningen hade
da pagatt i dver tre ar vilket inte hade varit genomforbart for denna uppsats.

Nagot internt bortfall kan inte sdgas existera i undersokningen eftersom intervjuerna
i princip endast bestod av en fraga som informanterna tillits resonera kring.

I NV-klassen ersattes tva elever pa grund av franvaro fran lektionen trots att
intervjuerna kunde ha gjorts vid det andra intervjutiliféllet. Erséttarna passade
emellertid lika bra in pa elevprofilen. Tilliggas bor att det #r svart att hitta elever pa
NV-programmet som inte har hogre betyg 4n Godkénd i nagot av de tre kdrndgmnena.
Detta forklarar varfor betyget Vil godkéind forekommer dar man endast hade
forvintat sig betyget Godkind. En trolig anledning till att de flesta eleverna pa NV-
programmet har betyget Vil godkand i nagot eller nagra av karnidmnena kan vara
NV-programmets teoretiska inriktning. Med undantag av Estetisk verksamhet &r alla
kirnamnen teoretiska. Det kan darfor vara missgynnande for HR-eleverna att
kirndmnena jamfors. Fordelen med att gora urvalet p4 samma grund for alla elever
sverviger dock. Kdrndmnena ar dessutom just kirnimnen eftersom de har sa stor
allmin betydelse.

Intervjumetoden fungerade bra. Ovning ger fardighet. Gjorda erfarenheter ar att det

4r lattare 4n man tror att leda informanten i sina svar dven om man tanker pa att inte
gora det. Da maternalet bearbetades har sarskild uppmirksamhet lagts vid att nte
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forbise ndgon sddan paverkan. Informanterna talade relativt fritt och man kan inte
séga att de paverkades pd nagot avgérande sitt med betydelse for undersokningens
resultat. Intervjumetoden gav precis som forvéntat goda forutsittningar att folja
informanternas svar i foljdfragorna. Min erfarenhet 4r att en utforligare intervjuguide
hade underlittat. Svarigheten var dock att vid de forsta intervjuerna hitta limpliga
fragor. Losningen hade kanske varit att gora en betydligt mycket mer omfattande
pilotundersokning, kanske helst med en informant fran varje elevprofil. Det ér lika
manga informanter som hela denna undersékning.

For att sdkerstilla att alla kategorier kommit med i intervjuerna bér dessa paga tills
inga nya kategorier framtriader (Larsson, 1986). P& grund av den korta omfattningen
av denna uppsats har endast atta intervjuer genomforts. Det 4r mycket troligt att fler
kategorier hade framtritt om ytterligare intervjuer hade gjorts, samtidigt som manga
av informanterna 4nda i huvudsak framfort strategier som fallit inom de redan
uppkomna kategoriernas ram. Undersékningen kan séledes anses ha ett hyggligt om
an inte fullstandigt underlag.

Nar jdmforelser ska goras ar det mer angeléget att ha ett storre urval. Ett underlag pa
atta informanter &r litet, i synnerhet om man vill finna eventuella skillnader mellan de
olika elevprofilerna. Det kan bli svarare att se skillnader, men icke existerande
skillnader kan ocksé framtréda eftersom det inte krivs s& manga personer for att
skapa en majoritet bland atta informanter. Vissa kategorier har manga informanter
ndmnt och givit exempel pa, andra ganska fa. Det &r inte alltid mojligt att spekulera
om anledningarna till detta. Hade antalet informanter varit storre ér det troligt att
fordelningen blivit jimnare.

Det ér realistiskt att ténka sig att informanterna 4r 4rliga i sina svar. Vid intervjun
talar de inte med nagon pa skolan vilket ir bra eftersom de annars kanske inte hade
velat beritta, av radsla for att deras strategier skulle komma till lirarnas kinnedom
och pa sa sitt kanske minska deras mojligheter till bra betyg. A andra sidan finns en
risk att eventuell tillbakadragenhet infor en frimling minskar informanternas
benégenhet att beritta. Det ér sikerligen mycket f3 elever som kinner sig angeligna
att beritta om att de sjélva fjaskar eller stiller sig i hos sina larare, vilket kan
forklara att s fa elever sdger sig gora det. Risken att informanterna inte talar p3
grund av ren blyghet kan sikert ses som ganska liten med tanke pa elevernas alder
och med tanke pé att huvuddelen av de intervjuade eleverna var intresserade av att
beritta. Ett par informanter blandade litt ihop att vad det innebdr att ha en strategi
for att fa bra betyg med strategier for att inhdmta kunskap, dessa elever fanns pa
HR-programmet. Under intervjun fick de ledas in pa ritt spar igen. Med tanke pa det
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ar 4nda resultaten att betrakta som valida dven for dessa informanter. Det kan
ddremot vara skillnad pa vad olika personer lidgger i1 orden: att fa hogt betyg. Elever
med betyget Icke godkind valdes inte ut till undersokningen eftersom det finns risk
att dessa elever har uppfattningen att betyget Godkand ar ett hogt betyg. Pa sa sitt
kan denna risk ha minskats. Vilket av betygen Vil godkind eller Mycket vil
godkind som anses som hogt betyg av informanterna, har knappast nagon betydelse
for undersékningen.
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S. RESULTAT
5.1 Informanternas strategier

Denna unders6kning ir inte kvantitativ. Nar informanternas strategier presenteras
kan det 4nda vara intressant att fa en inblick i vilka strategier som ofta ndmndes och
vilka som var ovanligare. Av denna anledning presenteras de elva kategorierna i
ordning efter forekomst.

Prov
Lektionsaktivitet
Engagemang
Nérvaro

Fjask

Anpassa sig
Lararkontakt
Ordning
Uppforande
Kamratkontakt
Fusk

Prov
Prov anges ofta som framgangsrik allméin strategi. Tre elever ndmner detta som sin
forsta viktiga strategi.

”’Men, manga kurser som vi har hér &r just provet en vildigt stor del 1
betygssattningen...” (A). Elev D betonar ocksa provens betydelse: ”...dom séger ju
att dom inte sitter betyg pa provet men som jag sett det i tre ar sa sétts 90% pa
provet i dom hir 4mnena /kdrndmnena/”. De nationella proven tillméts extra stor
betydelse: "Men om det 4r ett nationellt prov, da ar det extra viktigt” (D), vilket G
ocksa instimmer i. Elev C menar att de tysta eleverna far en chans nér det ar prov,
hon siger: ”Vissa 4r ju tysta, men kanske kan jattemycket, men pratar inte sa
mycket, for att se att alla klarar av det, det 4r ju det som &r rétt bra med prov...” Elev
C tillagger att det kan vara véldigt olika med olika ldrare hur stor betydelse provet
far. Oftast dr provet inte hela betyget men det kan & andra sidan ocksa vara bara
slutprovet som gor betyget pa kursen. Elev F menar att prov tenderar att fa storre
betydelse om kursen é&r kort. Tva elever pa NV-programmet anger specificerade
strategier for att lyckas pa provet. Elev B menar att man efter att ha gjort nagra av
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ldrarens prov, ”... kan se riktningar, ungefir vad de gar pd.” En annan strategi &r att
behirska de tillatna hjalpmedlen till fullo (A). Det kan réra sig om att verkligen
kunna utnyttja minirdknaren eller att med stor sdkerhet kunna hitta 1
formelsamlingen. Att det kan vara skillnad pé larare tror bland annat elev A: ”och
det dr stor skillnad mellan larare, tror jag i alla fall. Vissa larare gar enbart pa proven
och andra ldrare tycker att andra saker dr viktiga ocksa”.

Det som generellt kan sdgas om att satsa pa proven som strategi &r att alla ndmner
detta sétt och att det ocksa édr en strategi som eleverna gérna dterkommer till. Tva
undergrupper till strategin har hittats. Den ena handlar om att l4ra sig hur respektive
ldrares prov ser ut, den andra om att bli fortrogen med hjalpmedlen pa provet.

Lektionsaktivitet

Kategorin lektionsaktivitet har bildats utifran lite olika uttryck. Det kan handla om
att man “visar sig aktiv”’ (B), diskuterar och 4r med pa lektionen (D), "hénger med
pa lektionerna...” (G) eller att man ska ”"Hénga med, lyssna och svara pa fragor.”
(F). Informanterna tillméter dven lektionsaktiviteten stor betydelse, men denna
strategi namns oftast inte forrdn efter en stund 1 intervjuerna. Detta kan bero pa att
denna strategi av flera informanter uppfattas som mer &mnesbunden: .. historia 4r ju
mer redogérande, det ar viktigt att man dr med pa lektionen da.” (B), > vi kan ta till
exempel tyska eller engelska eller nat sprak av nagot slag. D4 ér lektionerna valdigt
viktiga. Att man typ pratar pa lektionerna och att man &r aktiv i §vningarna och
sadédr” (A). Elev C uttrycker sig séhér: vi hade nagra prov, da tar dom gédrna proven
och ser vad man har och ofta den hér diskussionen kan va om man ligger mellan
Godkéind och Vil godkind pa provet, sa kan ju se, om man har diskuterat och varit
med pa lektionen, da kan det hojas.” Pastaendet tyder pé att lektionsaktiviteten kan
ha en nagot underordnad roll 1 férhallande till proven. Elev F séger sa har: "Dér
kommer vi att ha ett slutprov sen. Sa dir giller det att visa sig underlektionen..” Med
pastaendet menar F att fram till provet far man satsa pa lektionsaktivitet. Elev D ger
exempel pa nir lektionsaktiviteten &r helt dominerande nér han talar om provens
betydelse: ”Ah, forutom idrott da... eftersom dér har man inga... prov alls. Det ér
liksom, man visar sig att man &r aktiv och sa...”.

Att ha lektionsaktivitet som strategi dr saledes viktigt for de allra flesta. Strategins
betydelse varierar beroende pa dmne och lirare, men kan ocksé utgéra tungan pa
vagen” nér en elev viger mellan tva betyg.

Engagemang

26(40)



Den forskande pedagogen Vt-2000
Mattias Lundin

Kategorin engagemang har bildats av nigra olika typer av pastaenden. Det finns dels
de som séger att man maste vara engagerad (A, C & E), dels de som sédger att man
méste visa sig intresserad (ex D & G) for att fi hogt betyg. Att vara engagerad gor
att man kan framsta som duktig och ambitios vilket i sin tur ger bra resultat (A). Det
handlar ocksa om att man vill lira sig (E). Visa intresse kan man géra genom att
delta i det om hiinder (E). Det giller att visa sig, vad man kan nér man ar ute” pa
praktik (F). Samme elev ger ytterligare ett exempel: ”...vill man ha ett hogre betyg i
idrott har vi sagt att vi ska leda en egen lektion.” Detta &r ocksé en beskrivning av
kategorin eftersom den visar att engagemang och intresse till stor del handlar om att
ta egna initiativ. Elev F tror att man sékert kan bli Vil godkénd utan att leda en egen
lektion men att chansen 6kar om man gor det. Elev H ger ytterligare en dimension till
begreppen engagemang och egna initiativ nér hon berittar att det exempelvis 1
kursen Naturkunskap A ir strategiskt att utveckla sina tankar for ldraren samt visa
att man drar egna slutsatser och att allt inte bara kommer fran bockerna.

Nérvaro

Att ga pa lektionerna ér viktigt for att fa bra betyg anser en klar majoritet av
informanterna. Detta kan atminstone i nagot dmne till viss del sdgas hénga ihop med
att vara aktiv pa lektionen. For att kunna vara aktiv maste man vara néirvarande: ”...
man skulle komma pa lektionerna, det var viktigt...” (D). Elev A pastar att man
méste gd pa si manga lektioner man kan” for att inte missa viktiga saker, och
dirmed riskera att ga miste om ett hogre betyg. Elev A &r den ende elev som har
funderingar pa om lig nérvaro kan begrinsa betyget till Godkind men han vet inte
om det finns nigra sidana regler. Elev G siger istillet: "En del larare... gar inte sa
hart pA om man skolkar.”

Fjask ér den strategi som fa anvénder men som 4nda nimns forhallandevis ofta 1
intervjuerna: "Ja, jag fidskar ju inte eller sa. Det forsoker jag inte gora” (G). Elev D
som berittar att han fjiskar siger: ”... och sen kan man ju liksom ahh, fjaska lite for
liirare..., det gar alltid hem!” Informanterna 4r ense i sina beskrivningar av vad fjask
egentligen ar: ”... d& 4r man inte sig sjalv liksom...” (B), elev D séger att man
exempelvis kan stilla fraigor om minirdknaren nar man vill fjaska: ”Ah, jag ar
intresserad av det hir, kan du visa mig hur det funkar?”” Andra exempel pa fjask ar:
“De forsoker stilla sig in hos ldrama och stanna kvar efterat, aaah, de ir inte som de
ir pa rasterna precis.” (G). Elev F fortydligar vad det kan handla om och sdger: ”Vet
man en lirare ar intresserad av nat speciellt, det finns ju sdna man mérker, att han ar
intresserad av idrott s& egentligen vet man av att personen i fraga &r inte alls
intresserad av idrott men borjar dnda prata for att fa typ uppmérksamhet.”
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Anpassa sig
Att ldsa av ldraren for att se vad denne vill ha for svar eller innehall ir vad som ryms

i kategorin att anpassa sig. "Man far se lite hur ldraren skriver /---/ det brukar man se
rdtt tidigt hur lararen vill att man skriver.” (C) och “’For att fa bra betyg ska man
skriva om nagot ldraren tycker om” (G), 4r tva exempel pa hur informanterna
anpassar sig till lararen. Exemplen 4r tagna fran svenska. Elev E tycker att strategin
dr anvéndbar i kursen Idrott och hilsa dédr man har fordel av att vara duktig pa “det
lararen vill ha”. Relativt fa elever har nimnt eller givit exempel pa strategier
tillhérande denna kategori.

Lararkontakt

Tva elever berittar om strategier som kategoriserats under rubriken liararkontakt.
Elev E tycker att man ska forsoka fa kontakt med ldraren sa att denne vet vad man
heter, ’sa att man kanner dem lite mer”. Elev G kallar det for att ”vara kompis med
alla larare” och podngterar att han inte forsoker fjaska utan vill ’bara vara som
vanligt”.

Ordning
Kategorin ordning rymmer begrepp sasom ”ldmna in i rétt tid” (F) och att man gér
proven pa utsatt datum” (A).

Uppforande
Att ’ta det lugnt pa lektionerna och inte vara stokig...” (G) har fatt bilda en egen

kategori. Det eleven menar &r att man maste ha ett gott uppforande i klassrummet for
att kunna fa bra betyg. Kategorin far namnet uppforande.

Kamratkontakt

Ytterligare en strategi har fatt bilda en egen kategori. Elev H menar att det 1 Idrott
och hiilsa har betydelse for betyget hur man fungerar i géinget”, det vill siga om
man kan samarbeta med sin klasskamrater. Denna kategori fir namnet
kamratkontakt.

Fusk

Elev H 4r den enda informant som ndmner att det finns elever som fuskar for att fa
bra betyg. “Det kan vél handla om att man kollar pa kompisar /pa provet/ eller att
man skriver ner det nagonstans.../fusklapp/” sidger hon.
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5.2  Jimforelser
5.2.1 Strategier 1 olika kurser

Matematik A

Det ar tydligt att olika &mnen innebér olika strategier hos eleverna, dven om det dven
finns klara likheter mellan ménga dmnen. Proven tenderar att ha stor betydelse i alla
dmnen dér de forekommer. Elevernas strategi ir da att lyckas pa proven.
Matematiken utgér en ytterlighet eftersom i stort sett alla elever i undersékningen
anser att en bra strategi for att lyckas dar 4r att satsa pa proven. Matte till exempel
dar ar det som det &r, dér kan du visa pa ett prov vad du kan ungefir” (B). Att
proven tillmits sa stor betydelse strider mot betygskriterierna diar 4ven de muntliga
fardigheterna betonas, 1 synnerhet for de hogre betygen (Skolverket, 1994 a).

Svenska

Fa elever ger nagot entydigt svar pa vilka strategier som &r lampliga i1 svenska. Det
som ndmns &r betydelsen av att vara aktiv pa lektionen (F & G) samt att anpassa sig
till liraren: ”...det brukar man se ritt tidigt hur ldraren vill att man skriver.” (C).
Jamfor betygskriterierna for Vil godkéand i svenska (Skolverket, 1994 a) dér det star
att eleven ska kunna argumentera for sina asikter.

Engelska A
I kursen Engelska A ar det frimst strategierna lektionsaktivitet och prov som betonas

vilket 6verensstammer med betygskriterierna.

Idrott och hilsa

Den dominerande strategin for kursen Idrott och hilsa ér att vara niarvarande, tétt
foljd av att vara aktiv pa lektionen. Inga elever nimner nagot som motsvarar de
speciella krav som ges 1 betygskriterierna (Skolverket, 1994 a), det vill séga att
exempelvis ha en helhetssyn pa hilsofaktorer eller nigot om musik eller dans.

Samhéllskunskap A

I samhaéllskunskapen och religionen betonas bade prov och lektionsaktivitet ungefir
lika starkt. Flera elever (C , E & G) beskriver ocksa betydelsen av att vara
engagerad 1 dmnet: Elev G menar att ldrarna ”gar mycket pa hur insatt man 4r och
intresserad att snacka och sa...” Elevernas strategier rimmar vil med maldokument
och betygskriterier.
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Naturkunskap A

I kursen Naturkunskap A ér det stor spridning pa informanternas strategier. Prov
ndmns av nagra men nigon tydlig linje 1 informanternas svar 4r 1 6vrigt inte mojlig att
hitta.

Estetisk verksamhet

I kursen Estetisk verksamhet anger de flesta att det ir betydelsefullt att vara aktiv.
Elev D séger att ”...man skulle vara aktiv. Man skulle kunna klara sig sjilv.” Bade
elevers pastdenden och faktumet att manga betonar lektionsaktiviteten stimmer vél
med betygskravet for Vil godkind som séger att man ska kunna gestalta en idé utan
storre behov av handledning. Ska man kunna det krivs ett stort matt av egen
aktivitet.

5.2.2 Strategier 1 forhéllande till gymnasieprogram

Skillnaderna mellan de bada programmen vad giller deras val av strategier 4r inte
stora. Eleverna pd HR-programmet redovisar totalt sett fler olika strategier medan
NV-programmet star for firre strategier &ven om man tittar pa antalet strategier per
enskild elev.

Eleverna pa NV-programmet redovisar dock mer specialiserade strategier, det vill
séga man anger exempelvis hur man kan vara aktiv pa lektionen och hur man kan
gora for att lyckas med provet. Likheterna mellan NV- och HR-elevernas svar ér
som tidigare ndmnts tydligare. Pa bada programmen dr man exempelvis ense om
provens betydelse diar man har sadana och att det ar viktigt att vara aktiv pa
lektionen. Att vara nirvarande ér ocksa en strategi som betonas lika mycket av bade
NV- och HR-elever.

5.2.3 Strategival 1 forhallande till koén

Nagra belagg for att det skulle finnas nagra konsskillnader gar inte att hitta i
intervjumaterialet. Det dr dock foretradesvis flickor som tidigt i intervjun betonar
proven som viktig strategi. Detta gor inte pojkarna.

5.2.4 Strategival 1 forhallande till betyg

Skillnaderna mellan de sa kallade normalpresterande eleverna och de med hogre

betyg 4r sma. En liten skillnad kan anas vad giller att fjiska eftersom inte nigon av
eleverna med hogre betyg séger sig fjaska, medan det forekommer hos de
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normalpresterande. En annan skillnad som framtréder svagt dr att de med hogre
betyg betonar kontakten med ldraren vilket de svagpresterande inte gor.

5.3 Ovriga kommentarer

Elev C tycker att lirarna har en tendens att sétta hoga betyg pa korta kurser: “de ger
inte G pa korta kurser”. Nigon teori om varfor det 4r sa hir ger hon inte. Detta har
inte kategoriserats som nigon strategi eftersom eleven inte utnyttjar forhallandet pa
det viset eller hade sett nigon annan gora det, men skulle dock kunna anvéndas som
en strategi om pastiendet stimmer eftersom eleven da skulle kunna satsa mer pa de
lingre kurserna dér det ér svarare att fa hogt betyg.

Att elevernas strategier beror pa vilken lirare som betygsétter finns det flera
pastienden som tyder pa: Elev C tycker att detta &r tydligt 1 kursen Estetisk
verksamhet dir “vissa lirare ir jitteengagerade och vill verkligen att eleverna ocksa
ska vara det...” medan de i hennes grupp “hade det ritt lugnt”. De fick “bra betyg
fastdn de egentligen inte gjorde sa mycket.” Forhallandet i Idrott och hélsa &r hikartat
tycker hon. Vissa idrottsldrare har hoga krav och andra kréver bara att ”man &r med
pa lektionen” for att bli Mycket vél godkéand.

Elev F har en strategi som pa grund av sin sirart och starka koppling till HR-
programmet presenteras forst hir. Hans strategi gar ut pa att under sina
praktikperioder i restaurangkdken ta reda pa vad han 4r svag pé och sedan ténka pa
detta nir han #r inne i skolkoket dér ldrarna har huvudansvaret. Med tanke pa
sammanhanget ir det troligt att elev F avser att forbéttra sig pa det han dr svag pa,
det vill sidga inte att forsoka undvika dessa moment.
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6. DISKUSSION
6.1 Diskussion om elevernas strategier.

Att prov dr en av de vanligaste strategierna som dessutom 4r den strategi som flera
elever forst kom att tdnka pa tyder pa, att proven har stor betydelse for eleverna.
Detta kan bero pa en missuppfattning fran elevernas sida. Foérhallandet kan ocksa
bero pé att dmnet av tradition till stor del varit ett skriftligt imne och att detta 4nnu
inte dndrats helt. Matematiken star kanske infor ett paradigmskifte. P4 liknande sitt
kan det vara i Idrott och hélsa. Forr hette &mnet idrott och dnnu lingre tillbaka
gymnastik. Att eleverna inte nimner hélsa nir de talar om 4mnet kan med andra ord
bero p4 att hidlsoaspekten far ett mycket litet utrymme i undervisningen. Elev A
berittar lite om hélsoaspekten pa dmnet vilket styrker min teori: ”Vissa idrottsldrare -
tycker att idrott ska vara lite teoretiskt. Det heter ju Idrott och hilsa. Sa en lérare
som jag hade 1 ettan da fick vi ha teoretiska lektioner och fick skriva prov och sant
medan den som vi har nu, han sysslar inte alls med sant utan det 4r bara gympa...”
Samme elev vet inte hur man ska gora for att fa hogt betyg i idrott: ... grejen ér den
att idrott dir kan man ju rdkna bort betyg 1 sitt betygsgenomsnitt”. Av den
anledningen tycker han inte att idrott 4r lika viktigt. Han har med andra ord en
omedveten strategi att inte satsa pa ett 4mne som han kan rikna bort.

Att lektionsaktivitet inte ndmns forrdn senare i intervjuerna kan bero pa att det ir
mycket svérare att bedoma hur framgangsrik strategi det ér till skillnad fran
exempelvis prov, dir aterkopplingen sker tydligt genom en poingsumma eller ett
provbetyg. ”Att vara aktiv pa lektionen” 4r 4nda ett ofta anvint uttryck 1
undersokningen. Jag har ocksa manga ganger sjilv anvént det och sett kollegor
anvinda uttrycket. Min teori 4r att detta beror pa att uttrycket har blivit ett
modeord/modeuttryck i skolan. Léirare uppmanar géirna och ofta sina elever att vara
aktiva pa lektionen. Eleverna har lirt sig att detta ar viktigt, vilket fir ses som en
sund om &n trubbig motvikt till den starkt inarbetade tilltron till prov. Frigan &r om
det kanske vore bittre att specificera vad som menas med att vara aktiv. Séker man
svaret 1 betygsknterierna (Skolverket, 1994 a) far man bland annat veta att man ska
kunna diskutera, reflektera, vardera och kunna formedla asikter. De fortydliganden
som eleverna gor av uttrycket “aktiv pa lektionen” ér bland annat att man “’ska svara
pa fragor” och “visa upp sig” (B) eller kunna diskutera (H). Elev B klargér inte om
”svara pa fragor” avser faktafragor alternativt mer resonerande fragor eller om det
kan innebéra frigor av bada slag. Jag tycker att flera av elevernas fortydliganden
egentligen inte ger nagon ytterligare information av vad man egentligen ska gora.
Det bista vore om ldraren kunde fortydliga Skolverkets formuleringar och géra dem
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dnnu léttare att folja. Visst dr det naturligtvis viktigt att vara aktiv pa lektionen men
det 4r dnnu intressantare att veta pa vilket sitt man ska vara aktiv.

Somliga har kommenterat att andra fjaskar men erkénner sig inte sjilva gora det. Det
anses kanske som generande att fjidska, ndgot man inte girna berittar ens for en
okénd intervjuare. En troligare forklaring fas nir man undersoker vilka elever som
erkénner sig fjaska. Unders6kningen visar att det kan vara sa att elever med hogre
resultat inte fjaskar i samma utstrickning som normalpresterande elever. Kanske
beror detta pa att den forra gruppen elever inte har behov av det, de klarar sig bra
dnda medan de normalpresterande eleverna kidnner sig tvungna att kompensera for
att ndrma sig sina egna prestationskrav. Att eleverna med hogre betyg inte skulle
fjaska overensstimmer med faktumet att dessa elever tycker att det ér viktigt att ha
god lararkontakt. De normalpresterande eleverna nimner inte alls detta. Det skulle
ocksé kunna vara sé att normal- eller svagpresterande elever 1 storre utstrickning
betraktar lararkontakt som fjask oavsett om avsikten verligen ir att fjiska. Kan en
sédan skillnad bero pa hemmets liroplan, det vill sdga att dessa elever inte
uppfostrats till att ha informell lirarkontakt? Jag foreslar att dessa fragor skulle
kunna belysas 1 ytterligare en undersdkning. Att 6ka elevernas medvetenhet om hur
man far bra betyg skulle sdkerligen minska behovet av trakiga strategier som
exempelvis fjask.

Det ar forvénande att sa manga elever anger att vara nirvarande dr en framgangsrik
strategi for att fa hogt betyg. Av citaten framgar att de inte tror att man méiste vara
nirvarande, utan att det mojligen kan hjélpa till att fa hogt betyg, vilket innebir att
det for de elever som ligger langt ifran ett hogre betyg inte alls kan tyckas 16na sig
lika bra att vara narvarande. Jag tror detta ir en farlig utveckling. Elevernas
uppfattningar leder litt till 6kat skolk eftersom nérvaron inte uppfattas som central.
Endast en elev (A) gor kopplingen att franvaro skulle leda till l4gre betyg. Elev H
tror till och med att lirarna tar ganska liten hinsyn till skolk vid betygsséttningen.
Det ar tydligt att ldrarna ska betygsitta elevernas kunskaper och inget annat men det
ar lika tydligt att det rader nérvaroplikt 1 gymnasieskolan. Fér att komma till ritta
med skolk tror jag att ldrarna maste vara drastiska. Eleverna maste bittert {3 erfara
att ndrvaron har stor betydelse. I handelse av att lektionerna verkligen inte har
betydelse maste de goras betydelsefulla. Jag kan forsta att skolk uppstar om det som
sker 1 skolan inte upplevs som betydelsefullt ens for betygen. Samtidigt méste
lararna naturligtvis tala om metainldrning med eleverna, vad de lir sig, varfor de lir
sig det och sa vidare.
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Smatt forvanande ar kategorin uppforande som grundar sig pa en elevs (G) strategi.
Det kanske inte ar sa sjdlvklart att det alltid &r arbetsro och disciplin pa lektionen,
ens pd gymnasiet och dven om det 4r det, sa finns det en poéng i att faktiskt inte vara
stokig om man vill ha hogt betyg. Den som stékar kan knappast ha tid att lira sig!

Endast elev D ndmnde “att fuska” som en strategi som hon sett andra elever anvinda
sig av. Hon menar att fusk 4r vanligt. Att endast en elev ndmner denna strategi dr
anmirkningsvirt. En tdnkbar anledning 4r att elever inte ridknar fusk som en strategi
for att {3 bra betyg. Att stélla fragan: "Har du sett andra elever anvinda strategier
som du ogillar eller inte anvinder?” #r att stilla ledande frigor. Aven detta gjordes
vid négra tillfdllen utan storre framgang.

Trots att Skolverket (1994 a & b) betonar firdigheter, fakta och forstaelse pa olika
sétt 1 programbeskrivningarna 4r det svart att spegla detta i elevernas val av
strategier. Man bor samtidigt stélla sig fragan vilket genomslag man kan forvénta sig
att programbeskrivningarna ska fa i en undersokning pa atta elever, dir det handlar
om kurser som dr gemensamma for programmen. Det 4r manga och langa dokument
som beskriver arbetet i skolan. Programbeskrivningarna 4r bara en del. En skillnad i
ett dokument ter sig ganska liten nér en hel ldroplan beskriver gemensamma mal for
hela gymnasieskolan. Jag anser dérfor att det inte 4r sannolikt att man ska hitta nigra
vésentliga skillnader i en undersokning som denna.

6.2 Resultaten i forhallande till litteraturen

Resultaten 1 denna undersdkning stammer mycket vil 6verens med Wedman (1983).
Overensstimmelsen 4r tydlig vad giller det eleverna tror att lirama sitter betyg
efter. I bdda undersokningarna &r skriftliga prov, arbete pa lektionerna/aktivitet pa
lektionerna och att visa intresse for &mnet dominerande svar. I min undersékning
nidmner emellertid ingen elev muntliga prov. Detta kan bero pa att muntliga prov inte
ldngre forekommer i1 nagon storre utstrickning. En annan elevuppfattning som
overensstimmer 1 undersékningarna ér att lararen fister stor vikt vid hur vil eleven
anpassar sig till lararen och hans eller hennes asikter och virderingar...” (a a, s 48).

Resultaten fran Kvales undersokning (1980) visar taktiker som har andra
motsvarigheter 1 denna undersokning. Tva av dessa ir att spela och att sméra. Pa
grund av informanternas definition av att fjiska har dessa tva taktiker hir
kategoriserats som fjdsk. Likheter mellan undersokningarna dr bland annat att
elevers beroendestillning till betygsittande lirare har framtritt. I bada
undersokningarna sédger elever att de anpassar sig till det som de tror att ldraren vill
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hora. Samma likheter kan hittas i Wedman (1983). Kvale (1980) menar att
smorandet bade 4r pinsamt och rentav tabubelagt for eleverna. Detta giller inte bara
for de danska eleverna 1 Kvales undersokning utan ocksa for svenska elever eftersom
fjdsk dr den strategi som 1 storst utstrackning tillskrivs andra och inte en sjalv. Pa det
hela taget 4r samstimmigheten stor mellan relevanta resultat 1 Kvales undersékning
och denna. Kvales resultat 4r med andra ord dven relevanta 1 Sverige efter 20 ar.

Att det ar flickorna som tidigt i intervjuerna betonar provens betydelse kan betyda
att de 4r mer provinriktade 4n pojkarna. Om sa 4r fallet skulle kunna belysas i
ytterligare en undersékning. Det dr ocksa intressant att ta reda pa om flickornas
eventuella inriktning mot prov beror pa tradition. Kompenserar flickor mindre
muntlig aktivitet som Einarsson och Hultman (1984 ) pastar, med att satsa pa proven?

Att sa manga elever skulle podngtera provens betydelse stimde val med den bild jag
fatt som larare. Det &r inte heller ovintat med tanke pa att det 4r lararens utviardering
som styr eleverna (Allard, Mahl & Sundblad, 1994). Med tanke pa att det 4r vanligt
med prov sa blir foljaktligen dessa en betydelsefull del av elevernas strategier. Det ar
daremot mer tveksamt om det dr mojligt att koppla betygskriterierna till elevernas
strategier 1 sa stor omfattning som Allard med flera (1994) menar ér syftet. Med
tanke pa att lararen &r skyldig att redovisa pa vilka grunder betygsséttningen sker, &r
det rimligt att eleven kanner till betygskriterierna. Betygskriterierna ar centrala 1
dagens betygsystem och bor rimligen ocksa uppfattas vara det av eleverna. Det ér
tankbart att proven skulle kunna vara utformande efter kriterierna samtidigt som
eleverna tar betygskriterierna for givet. Jag anser dock att det dr langsokt att tinka
sig att eleverna skulle inse betygskriteriernas betydelse nir inte nagon av de atta
eleverna i1 undersokningen pé eget bevag och 1 ndgot sammanhang ens ndmner ordet
kriterium. Jag tycker med andra ord inte att det finns grund att tro att eleverna tar
betygskriterierna for givet. I sa fall borde atminstone nagon utnyttja betygskriterierna
béttre 1 sina strategier. Jag kan inte tolka resultaten pa nagot annat satt an att
elevernas verklighet ligger ganska langt fran kravet att skolan ska redovisa
grunderna for betygssattningen som Lpf-94 (Utbildningsdepartementet, 1994) anger.
Elev H séger att ett svagt provresultat kan vigas upp om eleven 4r duktig pa
lektionerna, vilket &r ett tecken pa att regeln som sager att elever har ritt att
tillgodorékna alla bevis pa kunskaper, faktiskt tillimpas. Jag anser 4nda att vi
behover prata mer om pa vilka grunder betygssattning sker i skolan. Resultaten av
denna undersokning kan dérfor utgora en vigledning for liarare som vill forsoka
andra de radande forhallandena vad giller elevers uppfattningar och strategier for att
fa hogt betyg.
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Med tanke pa att prov beskrivs som den helt dominerande examinationsformen i
kurser som Matematik A och Naturkunskap A, av flertalet informanter finns det
ocksa anledning att tro att fakta 4r den typ av kunskap som tillmats storst vikt vid
betygsittningen, atminstone grundat pé elevernas uppfattningar. Detta strider mot
intentionen att ge eleverna en méngfald av kunskapskvaliteter (Skolverket, 1998).
Med tanke pd samstdmmigheten i elevernas svar finns ocksa anledning att tro att det
kan ligga sanning bakom péstaendet. Tydligt 4r &tminstone att eleverna styrs mot
denna typ av kunskap. En intressant fragestillning for fortsatta undersékningar 4r om
proven dr utformade sa att de méter den méngfald av kunskapskvaliteter som
foresprakas, vilket dock inte intervjuerna tyder pa. Att det utdver prov inte gar att se
nigon gemensam strategi hos informanterna i Naturkunskap A, kan bero p3 att HR-
klassen inte slutfort sin denna. Det hade med andra ord kanske varit littare for dem
att redovisa sina strategier om kursen varit avslutad.

Att G uttrycker sin och andras irritation dver att elever inte blivit godkénda i
engelska pa grund av det nationella provet, trots att de klarat sig bra tidigare, beror
antagligen pa att liraren helt enkelt inte redovisat pa vilka grunder betygssittningen
skett, vilket Lpf-94 (Utbildningsdepartementet, 1994) fastslar ska ske. En annan
mdjlighet &r dock att ldraren helt enkelt dndrat sin uppfattning vilket inte heller kan
ses som en professionell betygssittning. Ett av syftena med proven maéste vara att ge
en fingervisning om hur eleven ligger till betygsmissigt.

Det ér en stor nackdel med gymnasiets kurssystem om det innebir att betyget pa
korta kurser mest grundar sig pa provet, som elev F pastar. Jag kan téinka mig att det
ligger ndgot i det han séger. Det kan inte vara litt for liraren att sétta ett betyg pa
allsidigt bedomda kunskaper om man knappt hunnit lira sig elevernas namn. Att
sitta betyg pé de kvantifierbara kunskaperna som visas pé ett prov ir inte lika svart
men inte heller intentionen i liroplanen.

6.3 Ytterligare undersokningar

Flera forslag till fortsatta undersékningar har redan givits, utdver dessa skulle det
vara intressant att veta om det ar som elev C séger, att ldraren ger hogre betyg pa
korta kurser? Varfor 4r det sa i sa fall? Elev G tar upp ett forhallande som tyder pa
att det finns brister nagonstans. Han erfar att manga r irriterade for de inte har fatt
godkint for de kuggade pa sista provet nér de har haft engelska i ett och ett halvt ar,
det 4r ett prov bara.” Elev G menar att manga inte far godkint eftersom de inte
klarat det nationella provet, trots att de ditintills blivit godkénda. Hur det dr med
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problematiken kring betygssittningen och de nationella proven kan ocksa belysas i
ytterligare en undersokning.

Denna undersdkning strévar till att beskriva elevernas syn pa vilka strategier som ar
framgéngsrika vid betygssattning. Vad som grundar sig pé fakta respektive faktiska
forhallanden gar det utifran detta material mest att spekulera om. Huruvida
styrdokumenten verkligen giller skulle dirfor kunna vara foremal for ytterligare en
undersdkning. Man skulle exempelvis kunna underséka i vilken utstrickning
matematiken fortfarande bygger pa skriftliga inldrningsmetoder eller om kursen
Idrott och hilsa numera verkligen ocksé belyser hélsoaspekterna sdsom kursplanen
foresprakar.
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Bilaga 1

la)

b)

2a)

b)

Intervjuguide:

Informera om undersokningens obundenhet till skolan, Elevens anonymitet. Inga namn
skrivs ner.

Frigorna giller A-kursen i forsta hand.

Vad tror du att lraren tycker ar viktigt for att du ska kunna f bra betyg pa
kursen?

Hur gor du for att bli fordelaktigt bedomd pé kursen

matematik A
svenska AB
engelska A

drott A

samhi Ik unskap A
religion A
naturkunskap A
estetisk verksamhet

Vad tror du att andra elever tror att Liraren tycker ar viktigt for att
de ska kunna 3 bra betyg?

Hur gor andra elever for att bli fordelaktigt bedomda och fi bra betyg?
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